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RESUMEN:

Se presenta un estudio cualitativo de disefio fenomenoldgico que busca describir la percepcion de la educacion inclusiva de
los miembros de una comunidad educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023. En este trabajo estuvieron involucrados 10
participantes, incluyendo autoridades, docentes, estudiantes y padres de familia, la categoria de estudio se centr6 en cuatro
subcategorias aprioristicas: acceso al sistema educativo formal, participacion en la comunidad educativa, aprendizaje y
ambiente inclusivo. Los hallazgos resaltan la importancia de crear un ambiente inclusivo que no solo reconozca y respete
las diferencias individuales, sino que también valore y celebre la diversidad, debido a que esto permite a los estudiantes
con necesidades educativas especiales participar plenamente en la vida escolar, promoviendo la equidad y la igualdad de
oportunidades. Por lo que se concluye que un ambiente inclusivo es vital para el desarrollo integral de todos los
estudiantes.
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ABSTRACT

This paper presents a qualitative phenomenological study aimed at describing the perception of inclusive education among
members of an educational community in Guayaquil, 2023. This work involved 10 participants, including authorities,
teachers, students, and parents. The study focused on four a priori subcategories: access to formal education, participation
in the educational community, learning, and inclusive environment. The findings highlight the importance of creating an
inclusive environment that not only recognizes and respects individual differences but also values and celebrates diversity.
This allows students with special educational needs to fully participate in school life, promoting equity and equal
opportunities. Therefore, it is concluded that an inclusive environment is vital for the comprehensive development of all
students.
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1. INTRODUCCION

Para el afio 2022, segun las estadisticas del Banco Mundial (BM), el 15% de los habitantes del mundo padecian algln tipo
de discapacidad, traduciéndose en 1000 millones de personas y, ademas; destacando que la presencia de esta problematica
se concentra en los paises subdesarrollados o en vias de desarrollo. Es asi como, el Fondo de las Naciones Unidas para la
Infancia (UNICEF) en su informe del afio 2021 revela que 240 millones de nifios en el mundo tienen discapacidad, lo que
supone una desventaja con relacion a los menores sin discapacidad, siendo una de las consecuencias mas criticas derivadas
del problema, la privacion a la que se ven sometidos los menores con discapacidad a nivel mundial, lo que se traduce en un
49% de probabilidad de no asistir a la escuela; dentro del cual hay un 47% de probabilidad de no cursar la educacion
primaria y un 33% de probabilidad de no cursar la secundaria; lo que les impide adquirir las habilidades necesarias para
encontrar trabajo en el futuro.

Ademaés, en América Latina y el Caribe, 19.1 millones de nifios viven con alguna discapacidad (UNICEF 2021). En esta
region, aproximadamente 2,7 millones de nifios se encuentran excluidos en el nivel primario y 1,7 millones de adolescentes
no asisten a la escuela en el nivel secundario. (Suzanne et al., 2021). Segun la informacién del Banco Mundial, (2021), en
las Gltimas décadas se han hecho cambios sustanciales en el marco legal e institucional con el animo de beneficiar a mas de
85 millones de personas que sufren algun tipo de discapacidad, pero ain hay una gran brecha entre la teoria o base legal y la
implementacidn efectiva de la educacion inclusion, en un escenario donde 52 millones de hogares tienen al menos una
personas con discapacidad dentro del nicleo familiar y, donde la necesidad es muy grande adn.

En Ecuador segun los datos del Ministerio de Salud Publica (MSP) para el afio 2022, existian 619.135 personas con algun
tipo de discapacidad y de este grupo de personas, el 5.5% corresponde a la poblacion estudiantil (MINEDUC, 2020), lo que
destaca la necesidad de una educacidn inclusiva que brinde igualdad de oportunidades para todos los estudiantes; gracias a
los cambios en la normativa educativa se ha culminado el proceso de integracién de este grupo de alumnos histéricamente
invisibilizados dentro del sistema educativo formal, sin embargo; en la practica se puede observar que la educacion
inclusiva se implementa de manera insuficiente o inadecuada en los centros educativos, poniendo en manifiesto multiples
problematicas, tales como; la inconformidad del cuerpo docente por la excesiva carga de trabajo administrativo, preparacion
insuficiente, hacinamiento estudiantil y poco apoyo de los padres y de los lideres educativos.

En este sentido, es importante destacar que para la correcta implementacion de la educacién inclusiva en los sistemas
educativos, se debe mejorar las condiciones en la que se desenvuelven los docentes, disminuyendo el nivel de estrés
ocasionado por la falta de capacitacion en materia de inclusion y, a la sobrecarga de trabajo, la falta de material didactico,
de tiempo, y el limitado apoyo de otros profesionales para llevar las responsabilidades que este tipo de educacion exige
(S&nchez etal., 2023 y Brostolin y Filiu, 2023). Actualmente, segin Sepulveda y Castillo, (2021) las instituciones
educativas se encuentran en un periodo de transicion de la integracion a la inclusion, por lo que se necesita de profesionales
en la educacién preparados para superar la integracion a la inclusion en la educacién (Collado et al., 2020).

Es asi como, el estudio se realizd en una institucion educativa que cuenta con una poblacion estudiantil de 1.791 alumnos,
los cuales asisten en jornada matutina; de la poblacion total hay 36 estudiantes con necesidades educativas especiales; es
importante mencionar que estos educandos tienden a participar en menos actividades fisicas que los nifios con un desarrollo
tipico, por lo que a menudo depende de los maestros proporcionar instrucciones directas y oportunidades frecuentes para
practicar habilidades motoras, interactuar con sus compafieros y aprender nuevas habilidades. (Cheung et al., 2023).

2. DESARROLLO

2.1 CONSTRUCCION DE LA CATEGORIA DE ESTUDIO

La educacion inclusiva se entiende como un proceso que tiene como fin garantizar igualitariamente oportunidades y
aprendizajes para todos los educandos, sin que las caracteristicas propias de cada sujeto, sus necesidades o la diversidad
propia de la raza humana sea un obstéaculo, practicando la equidad y la igualdad dentro de los sistemas educativos (Hurtado
et al., 2023), ademas; es necesario entender que la inclusion se refiere a la igualdad de derechos sin distincion, sin importar
las diferencias propias de cada individuo, por lo que la educacidon inclusiva se enfoca en la educacion holistica para hacer
una mejor sociedad en la que los individuos respeten a cada ser humano (Marin, 2019). Por lo tanto, todos los estudiantes
tienen derecho a acceder al sistema educativo formal y recibir instruccion de alta calidad y niveles adecuados de apoyo para
que puedan tener éxito. La educacion inclusiva ha progresado gracias a una perspectiva de educacion basada en los derechos
y a un cambio en la percepcion de la discapacidad, surgiendo, ademas; una comprension mas amplia de las necesidades de
adultos y nifios con discapacidad en entornos sociales y culturales, principalmente surgidas a partir de la Declaracion de
Salamanca UNESCO, (1994) donde se establecieron una serie de principios para guiar a los gobiernos a desarrollar y apoyar

préacticas de educacion inclusiva.

La teorfa de la educacidn inclusiva, se encuentra fundamentada por los postulados de Ainscow (2003) y, Arnaiz (2004) los
cuales se centran en la reforma de los sistemas educativos para garantizar la participacion efectiva y, por supuesto; el éxito
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de todos los educandos, incluidos aquellos estudiantes con necesidades educativas especiales asociadas o0 no a una
discapacidad, entendiendo que la educacion inclusiva promueve la creacion de entornos educativos, basados en la
diversidad y la valoracidon de las diferencias individuales, haciendo cambios en los enfoques pedagogicos, los curriculos y
los entornos de aprendizaje para satisfacer las necesidades de todos los estudiantes (Garcia et al., 2020).

Por su parte, la teoria humanista de Gardner (2011), y la teoria constructivista de Piaget y Garcia (1973), centran su atencién
en el educando, quien es el que construye su propio conocimiento a partir de saberes previos, ya que el aprendizaje se forma
a través de la autonomia y de la creacién de ideas, denotando que el individuo no es consecuencia del contexto, ni el
resultado del caracter interior, sino de la construccion de si mismo; en la interaccion entre ambos factores (Saldarriaga et al.,
2016); en ese sentido, el constructivismo recalca que el alumno debe contar con técnicas o estrategias previstas por el
docente, con el objetivo de prepararlo como eje principal del aprendizaje con la capacidad de resolver situaciones
problematicas; y para lograr esto, es necesario que los docentes cuenten con competencias y habilidades necesarias para
atender a la diversidad presente en las aulas (Carreras y Perrenound, 2008; Denyer, Furnémont y Poulain, 2007 y; Minguet
y Solis, 2009).

En su sentido mas amplio, la educacién inclusiva es un enfoque sistémico del proceso educativo con base en el respeto de
los derechos humanos y la participacién continua dentro del proceso de ensefianza — aprendizaje, que se encuentra en
constante transformacion con multiples interpretaciones que van desde la ubicacion fisica de la educacion general hasta la
transformacion de sistemas educativos completos (Kaufmann et al. 2016 y Sapon 1994).

Para la implementacidn de una educacion inclusiva de calidad, es importante tener en cuenta 4 (cuatro) aspectos: acceso
formal al sistema educativo, participacion dentro de la comunidad educativa, formas de impartir el aprendizaje y el entorno
inclusivo. Es necesario garantizar el acceso igualitario de todos los estudiantes a la educacién, sin importar sus
caracteristicas individuales, lo que implica eliminar barreras fisicas, econdémicas, culturales y sociales que puedan limitar la
participacion de ciertos grupos de estudiantes. (Reyes etal., 2021 y Hurtado etal., 2023). En lo que respecta a la
participacion dentro de la comunidad educativa es necesario que se fomente la integracion activa y significativa de todos los
estudiantes en la vida escolar, por lo que se debe fomentar la participacion en actividades académicas, sociales, culturales y
deportivas, y asegurar que los estudiantes tengan voz y voto en la toma de decisiones que afecten su educacion (Hurtado
etal., 2023 y Jiménez y Valdés, 2022). En cuanto al aprendizaje, es necesario garantizar que todos los estudiantes tengan la
oportunidad de aprender y alcanzar su méaximo potencial, Cortés etal., (2022) y Blanco, (2006) argumentan que los
métodos de ensefianza, los materiales y las evaluaciones se deben adaptar a las necesidades individuales teniendo en cuenta
la diversidad propia de cada individuo, pero uno de las limitaciones existentes segin Gonzalez et al., (2021) y Llompart y
Masats, (2023), es la incapacidad de los docentes para desarrollar o recomendar estrategias caso por caso en los planes de
clase lo que impide que los estudiantes con necesidades especiales aprendan de manera significativa.

Otro pilar fundamental dentro de la educacién inclusiva es la familia; Drame y Kamphoff, (2014), sostienen que los
impactos financieros de tener un hijo con una discapacidad e inscribirlos en las escuelas son significativos dentro del
entorno familiar, en algunos casos deben quedarse en casa y cuidar a sus hijos; lo que dificulta que puedan salir a trabajar y
participar en el mercado laboral, generando aumento de la pobreza. Por lo que, concientizar a los padres sobre la
importancia de enviar a su hijo a la escuela, es de vital importancia para promover una educacién inclusiva (Diaz et al.,
2020).

Para una educacion inclusiva de calidad se requiere un ambiente inclusivo 6ptimo, donde se cuente con espacios adecuados
para el aprendizaje, se respete la diversidad, existan materiales didacticos necesarios para los procesos de ensefianza y lo
docentes tengan la capacidad para enfrentar los desafios de la diversidad en las aulas. En ese sentido Medina (2017) y Cisne
etal., (2021) consideran que un entorno escolar saludable es aquel que valora y celebra la diversidad, promoviendo el
respeto, la aceptacion y la igualdad de oportunidades para todos los estudiantes, asi como desarrollar una cultura escolar
inclusiva que rechace la discriminacion y el acoso. Asi mismo, un salén de clases inclusivo es un espacio donde todos los
estudiantes aprenden juntos, se apoyan en las diversas necesidades académicas, sociales, emocionales y de comunicacion, lo
que crea un sentido de pertenencia entre los compafieros que puede traducirse en una mayor productividad, mas innovacion
y una mejor toma de decisiones. (Nozima, 2023).

Un salén de clases integral es aquel que crea un ambiente idéneo para todos los alumnos, permitiéndoles aprender de
manera significativa, desafiando constantemente a los alumnos talentosos y dotados mediante la construccion de un entorno
de aprendizaje mas receptivo. Es decir, es un entorno donde todos se sienten estimados, lo que implica que los profesores y
deméas miembros de la comunidad escolar brinden a los educandos un espacio igualdad de oportunidades. Ademas,
Fernandez et al., (2023), pone en manifiesto que la inclusién también implica tratar a los individuos, por lo que hay que
instruir a los estudiantes sobre el respeto y el compafierismo, creando asi un ambiente mucho mas tolerante y comprensivo,
no solo dentro del salon de clases y la escuela, sino también en la sociedad mas extensa. (Morifia y Carballo, 2020).
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3. OBJETIVOS Y DISENO METODOLOGICO

3.1 OBJETIVO GENERAL

Para enrumbar la investigacion se elabor6 el siguiente objetivo general: Comprender la percepcion que tienen los directivos,
docentes, representantes y estudiantes, sobre la educacion inclusiva en una IE de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde el
enfoque fenomenoldgico.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Los objetivos especificos determinados para el presente trabajo de investigacién se han formulado a partir de las

subcategorias de estudio que sustentan a la educacién inclusiva:

- Explorar las experiencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa con respecto al acceso al sistema
educativo formal de los estudiantes con necesidades educativas especiales en una Institucion Educativa de la ciudad de
Guayaquil, 2023, desde un enfoque fenomenoldgico,

- Describir las vivencias y perspectivas de los miembros de la comunidad educativa sobre la participacion dentro de la
comunidad educativa de los estudiantes con necesidades educativas especiales en una Institucion Educativa de la ciudad
de Guayaquil, 2023, desde una perspectiva fenomenoldgica,

- Explorar las vivencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa sobre el aprendizaje de los estudiantes
con necesidades educativas especiales en una Institucién Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde una
aproximacién fenomenoldgica.

- Indagar acerca de las vivencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa sobre el ambiente inclusivo en
una Institucion Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde una aproximacion fenomenoldgica.

3.2 TIPO Y DISENO DE INVESTIGACION

Para el presente trabajo de investigacion se utilizé el enfoque cualitativo con un disefio fenomenolégico, debido a que se
buscaba profundizar en la comprensién que tenian los participantes sobre la categoria investigada “educacion inclusiva”,
para luego compararse tedricamente los resultados. Lerma (2009) considera que la investigacion cualitativa se subordina al
estudio de las actividades cotidianas de personas o pequefios grupos, prestando especial atencidn a lo que las personas
piensan, hacen, sienten o dicen; proceso y la importancia de su relacion con el medio en el que se desarrollan.

El estudio fue realizado en una institucién educativa de la ciudad de Guayaquil, Ecuador. La cual cuenta con una poblacién
estudiantil de 1791 estudiantes en la jornada matutina, de la poblacién total 36 estudiantes tienen una necesidad educativa
especial asociada 0 no a una discapacidad, de los cuales 8 se encuentran en el nivel educativo de Educacion General Bésica,
Subnivel Bésica Superior. Por lo que, para el presente trabajo de investigacion se cont6 con la participacién voluntaria de 10
(diez) informantes, quienes segin Hernandez et al., (2010), son quienes acceden a participar en estudios que profundizan
experiencias de una categorias en estudio, a los que también se les puede denominar muestra autoseleccionada.

3.3 CATEGORIAS Y SUBCATEGORIAS

Categoria: Educacion inclusiva

Es un proceso que tiene como fin garantizar igualitariamente oportunidades y aprendizaje para todos los alumnos, sin que
las caracteristicas propias de cada sujeto, sus necesidades o la diversidad propia de la raza humana sea un obstaculo,
practicando la equidad y la igualdad dentro de los sistemas educativos (Hurtado Maya et al., 2023).

Definicion operacional: Para este trabajo de investigacion se utilizaron 4 (cuatro) entrevistas semiestructuradas a
profundidad para directivos y para los docentes la entrevista cont6 con 29 (Veintinueve) preguntas abiertas, para los padres
de familia y los estudiantes la entrevista estuvo compuesta por 28 (Veintiocho) preguntas abiertas.

Subcategoria 1: Acceso al sistema educativo formal: esta subcategoria se teorizd con los indicadores: barreras fisicas,
barreras econémicas, barreras culturales y, barreras sociales.

Subcategoria 2: Participacién dentro de la comunidad educativa: esta subcategoria estuvo compuesta por los indicadores:
Participacion en actividades académicas, participacion en actividades sociales, participacién en actividades culturales vy,
participacion en actividades deportivas.

Subcategoria 3: Aprendizaje: esta subcategoria estuvo conformada por los indicadores: Adaptacion de los métodos de
ensefianza, adaptacion de los materiales didacticos y, adaptacion de las evaluaciones.

Subcategoria 4: Ambiente Inclusivo: esta subcategoria se conformé por los indicadores: Promocidn del respeto, promocion
de la aceptacion, igualdad de oportunidades, promocion de una cultura inclusiva, rechazo a la discriminacion y, rechazo
hacia el acoso.

3.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

Dentro de la presente investigacion como técnica de recoleccion de la informacion se utilizo una entrevista semiestructurada
a profundidad, Hernandez et al., (2010) y Cadena et al., (2017); ya que con esta técnica se recolect6 informacion sobre la
percepcion que tiene los directivos, docentes, padres de familia y estudiantes de una institucion educativa sobre la categoria
de estudio “educacion inclusiva”, Por lo tanto, se us6 como instrumento de recoleccion de informacién la guia de entrevista
a profundidad (Hernandez Sampieri et al., 2010).
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3.5 METODOS DE ANALISIS DE DATOS

Para el analisis de los datos en la presente investigacion se utilizd el programa ATLAS.ti, en su version 9, debido a que es
una herramienta informatica que permite la sistematizacion y andlisis de datos cualitativos. Principalmente, este programa
es una herramienta tecnolégica y técnica disefiada con el animo de organizar, analizar e interpretar la informacion en la
investigacién cualitativa, debido a que el programa trabaja y organiza gran cantidad de informacion cualitativa en varios
formatos digitales. (San Martin, 2014). Por lo tanto, luego de realizar las entrevistas a los participantes del estudio se vacio
la informacion recogida en una unidad hermenéutica elaborada en el programa informatico ATLAS.ti 9, se generaron en
primera instancia los cddigos a aprioristicos obtenidos de los antecedentes de investigacion: acceso al sistema educativo
formal, participacion dentro de la comunidad educativa, aprendizaje y ambiente inclusivo; estos codigos aprioristicos
sirvieron como base para la codificacion de los datos recopilados proporcionado una estructura inicial para la codificacion
de los datos.

Una vez establecidos los cddigos aprioristicos, se procedié a codificar de manera inductiva las categorias mas importantes
obtenidas del estudio, este proceso de codificacion inductiva consiste en la creacién de los cddigos a partir de los mismos
datos, en lugar de utilizar los predefinidos, con este enfoque se permite que los temas emergentes de los datos guien el
proceso de codificacion. A través de este proceso de codificacion, se pudieron identificar y analizar los temas mas
relevantes y significativos de las entrevistas. Estos hallazgos proporcionaron una comprension mas profunda de los temas de
acceso al sistema educativo formal, participacién dentro de la comunidad educativa, aprendizaje y ambiente inclusivo. Por
lo que ATLAS.ti 9, permitié un analisis cualitativo riguroso y detallado de las entrevistas realizadas. Los c6digos
aprioristicos proporcionaron una base solida para la codificacion, mientras que la codificacion inductiva permitié la
identificacion de temas emergentes. Este enfoque combinado result6 en un andlisis rico y matizado de los datos recopilados.

4. RESULTADOS Y DISCUSION

A continuacién, se presentan los resultados después de realizar entrevistas en profundidad a los participantes de la
investigacién, por lo que se establecieron categorias y subcategorias que permiten organizar y analizar la informacion
obtenida a través de las entrevistas, para responder a las preguntas y objetivos de investigacién. En primer lugar, se
presentaran las subcategorias deductivas; las cuales surgen a partir de la revisién tedrica y normativa técnica, estas mismas
permiten comprender el objeto de estudio. En segundo lugar, las subcategorias emergentes. Por lo que, luego de haber
vaciado la informacién en el programa informéatico ATLAS.ti, se obtuvo una nube de palabras formada por los c6digos con
mayor enraizamiento, producto de la codificacion inductiva realizada en las entrevistas.

Figura Nro. 1: Nube de palabras
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Nota: Figura generada en ATLAS.ti 9.

Ademas, dentro de la Figura Nro. 1, muestra los cuatro (4) cédigos asignados de manera inductiva, segin la propuesta para
el andlisis de la informacion dentro del programa informatico ATLAS.ti de Intel (2017); evidencidndose que el aprendizaje
se da en un ambiente formal de educacion, ya que este permite la participacion de los estudiantes dentro de la comunidad
educativa, produciendo un ambiente inclusivo dentro de los espacios educativos y garantizando un aprendizaje integral de
los educandos.
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Figura Nro. 2: Cédigos principales
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Nota: Los codigos fueron asignados por area en ATLAS.ti 9

Por otro lado, la Figura Nro. 2, muestra los cddigo creados de manera a priori derivados de los antecedentes de la
investigacién plasmados en el Capitulo I, y como se puede observar el Acceso al sistema educativo formal que se le dé a
los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales Asociadas 0 no a una Discapacidad es vital para que este grupo
histéricamente excluido dentro del sistema educativo hagan parte de la comunidad educativas y participen de manera activa
dentro de ella, para se pueda generar por esta causa un ambiente mas inclusivo dentro de las aulas y el aprendizaje que sea
integral para todos quienes forman la comunidad escolar.

Figura Nro. 3: Cédigo y enraizamiento
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- Estudiantes 85 2
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- Inclusion 41 2
Participacion 38 0
- Concientizacion 38 2
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Mecesidades especiales 24 2

N

Nota: Los codigos fueron asignados por area en ATLAS.ti 9

De los datos mostrados en la figura anterior se puede deducir que los participantes del estudio consideran que las
adaptaciones curriculares, sin que estas estén sesgadas limitando asi a los estudiantes; son importantes para tener una buena
educacion inclusiva, tal como lo sostiene el Informante 4 en la cita 4:14 “Si, pero hay si quiero hacer un punto, porque
considero que hay estudiantes que pueden dar mas pero no se les permite ya que sus pruebas son diferentes, tiene mucho
potencial. Particularmente he abordado a muchos nifios y a veces si se nota que ellos quieren que se les trate igual que
los demds, mds bien si se equivocan se puede abordar distinto el caso”, contrastando la informacion que Sepulveda y
Castillo, (2021) sostenian que las escuelas se encuentran actualmente en un periodo de transicion de la integracion a la
inclusion y que los sistemas educativos necesitan profesionales inclusivos para pasar de la integracién a la inclusion en la
educacion.

Ademads, se observa que otro codigo importante dentro del estudio fue la concientizacién puesto que los participantes
manifestaron la importancia de crear en los educandos, padres de familia y docentes en general una conciencia mas integral,
mas humana; para que la educacion inclusiva sea mas significativa e integral, tal como lo menciona la Informante 4 en la
cita 4:15 “Yo creo que se trabaja mds en una parte, si se puede decir; hasta cierto punto empdtica para que los niiios
puedan ver de una manera positiva a la inclusién porque la siento, porque necesito que los estudiantes entiendan que
ante todo ellos son personas”, haciendo resonancia con los que manifestaban Collado et al., (2020); quienes sostenian que
los  docentes de primaria  tenian  actitudes mas  fuertespara la  inclusibn de  estudiantes  con
(NEE) que los docentes de secundaria, lo que argumenta la necesidad de redes de apoyo colaborativo y programas de
formacion docente en temas relacionados con la inclusion en la educacion.

Otro cddigo emergente que tiene importancia dentro del estudio es el del respeto, siendo este valor de mucha importancia
para la aplicacién de una correcta educacion inclusiva dentro de los espacios escolares, tal como lo manifiesta el Informante
3, en la cita 3:14 “Bueno en si, siempre en todo grado por lo general vamos a tener a un estudiante verdad, entonces
nosotros como tutores, tenemos que trabajar mucho con los estudiantes para que ellos reflexionen y puedan ayudarse
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entre comparieros”, 10 que produce eco en la teoria de las capacidades o inteligencias multiples Gardner (2011), en la que
plantea a la inteligencia naturalista o ecoldgica como parte del entendimiento de nuestro medio natural, en donde
interactuamos no solo entre seres humanos, sino, ademas con otros seres Nussbaum (2001), con los cuales se debe buscar un
equilibrio de habitabilidad. Gardner, ademas sugiere que el organismo humano tiene siete unidades distintas de
funcionamiento intelectual. EI llama a estas unidades inteligencias, cada una con sus propias habilidades observables y
medibles.

Figura Nro. 4: Red del cddigo Acceso al sistema educativo formal
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Nota: Elaborado en el programa ATLAS.ti 9

Dentro de la red realizada dentro del programa ATLAS.ti correspondiente al Acceso al sistema educativo formal se puede
apreciar que se encuentran ligadas a esta subcategoria, codigos emergentes como los prejuicios, movilidad, estigmatizacién
y la concientizacién que afectan y/o actian como barreras para el correcto acceso a la educacion de los estudiantes con
necesidades educativas especiales asociadas a una discapacidad. Los prejuicios, la movilidad, la estigmatizacion y la
concientizacion son factores que pueden afectar significativamente el acceso de los estudiantes con Necesidades Educativas
Especiales (NEE) al sistema educativo formal. Los prejuicios pueden crear barreras para los estudiantes con NEE. Estos
prejuicios pueden provenir de la sociedad, de los compafieros de clase, de los maestros e incluso de los padres. Los
prejuicios pueden llevar a la discriminacion y a la exclusion, lo que puede dificultar el acceso de estos estudiantes al sistema
educativo formal.

La movilidad puede ser un desafio para los estudiantes con NEE. Algunos estudiantes pueden tener dificultades fisicas que
les dificulten el desplazamiento a la escuela 0 moverse dentro de la escuela. Esto puede limitar su acceso a la educacion, tal
como lo indica el Informante 1, en la cita 1:17 “yo creo que faltan todavia ciertos puntos de acceso y de movilidad y, los
puntos de movilidad que hay tienen a ser lejanos, entonces las personas que tengan alguna dificultad tiene que hacer un
recorrido mas extenso, en cuanto a la parte fisica y, que todavia hay bastantes prejuicios, en cuanto a los estudiantes con
algun tipo de necesidad, entonces tienen a haber todavia distinciones y sefialamientos que no le permiten desarrollarse al
mismo nivel que los otros compaiieros”.

Por otro lado, la estigmatizacion puede hacer que los estudiantes con NEE se sientan excluidos y marginados. Esto puede
afectar su autoestima y su motivacién para aprender, lo que a su vez puede afectar su rendimiento académico y su acceso a
la educacion, tal como lo indica el Informante 1, en la cita 1:22 “desde la parte cultural se los tiene estigmatizados;
entonces los chicos empiezan a sentirse inseguros, empiezan tanto los chicos como los padres de los estudiantes NEE a
sentir que no son incluidos, que no son valorados y, muchas veces pierden el interés de seguir asistiendo y, por lo tanto;
intentan desertar escolarmente o buscar otra institucion donde quiza no conozcan su diagndstico, cuando ya estan un
poquito mds regulados y puedan ser tratados por igual, porque consideran que ya lo siente sefialados.”

Ademas, la falta de concientizacion sobre las NEE puede llevar a la falta de comprensidn y empatia hacia estos estudiantes.
Esto puede resultar en la falta de apoyo adecuado para estos estudiantes en el sistema educativo. La concientizacion es clave
para garantizar que los estudiantes con NEE reciban el apoyo que necesitan para acceder y tener éxito en el sistema
educativo formal, tal como lo indica el Informante 4, en la cita 4:15 “yo creo que se trabaja mds en una parte, si se puede
decir; hasta cierto punto empatica para que los nifios puedan ver de una manera positiva a la inclusion porque lo siento,
porque necesito que los estudiantes entiendan que ante todo ellos son personas.”

Por lo que, es crucial abordar estos factores para garantizar que todos los estudiantes, tengan igualdad de acceso a la

educacién. Esto implica trabajar para eliminar los prejuicios y la estigmatizacion, mejorar la movilidad y aumentar la
concientizacion sobre las NEE. Reforzando asi lo postulado por Brostolin y Filiu, (2023), que los docentes no conciben a
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la inclusién como un proceso relacionado principalmente a acciones construidas desde la colectividad y que necesita
condiciones de trabajo, infraestructura escolar y capacitacion adecuada para mejorar las practicas pedagdgicas inclusivas;
por lo que, no basta con insertar a un estudiante en la escuela, sino mas bien; es necesario repensar y replantear las politicas
inclusivas, crear una escuela que pueda atender a las necesidades de todos los estudiantes y, reflexionar sobre el proceso de
aprendizaje de manera constante.

Figura Nro. 5: Red del cddigo Participacion dentro de la comunidad educativa
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Nota: Elaborado en el programa ATLAS.ti 9

En la red sobre la participacion en actividades académicas, los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)
dentro de una comunidad educativa es de suma importancia. Por un lado, la inclusion de estos estudiantes promueve la
diversidad y la equidad en el entorno educativo. Cada estudiante, independientemente de sus habilidades, tiene el derecho a
recibir una educacion de calidad y a tener la oportunidad de aprender y crecer junto a sus compafieros. La inclusién de los
estudiantes con NEE en la comunidad educativa puede ayudar a desmantelar los prejuicios y la discriminacion, fomentando
un ambiente de aceptacion y respeto mutuo.

Por otro lado, la participacion de los estudiantes con NEE puede enriquecer la experiencia de aprendizaje para todos los
estudiantes. Los estudiantes con NEE pueden aportar perspectivas Unicas y valiosas a la comunidad educativa. Ademas, su
presencia puede ensefiar a otros estudiantes importantes lecciones sobre la empatia, la tolerancia y la resiliencia. Por lo
tanto, la inclusion de los estudiantes con NEE no solo beneficia a estos estudiantes, sino que también tiene un impacto
positivo en toda la comunidad educativa, lo que segln el Informante 9, en la cita 8:24 indica “Me parece que la escuela
hace lo que esté al alcance, pero, creo que si se puede mejorar en este punto, para que haya més aceptacion y sobre todo
respeto”

Reforzando asi planteado por Morales et al., (2021), quienes sostienen que la educacién inclusiva debe formalizar y
profundizar en la planificacion de areas y estrategias que faciliten el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Figura Nro. 6: Red del codigo Aprendizaje
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Nota: Elaborado en el programa ATLAS.ti 9
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Ademas, dentro de la red sobre el aprendizaje, es importante mencionar que para un correcto aprendizaje se debe tener en
cuenta aspectos claves como las adaptaciones, los materiales y la metodologia, ya que fundamentales para el aprendizaje de
los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE).

Las adaptaciones son modificaciones que se realizan en el entorno de aprendizaje para satisfacer las necesidades
individuales de los estudiantes con NEE. Estas pueden incluir adaptaciones en el curriculo, en las estrategias de ensefianza,
en la evaluacion y en el entorno fisico. Las adaptaciones permiten a los estudiantes con NEE participar y progresar en el
curriculo general al mismo ritmo que sus compaferos. Los materiales se refieren a los recursos y herramientas que se
utilizan para facilitar el aprendizaje. Para los estudiantes con NEE, estos materiales pueden incluir tecnologias de asistencia,
materiales tactiles, libros de texto en Braille, entre otros. Estos materiales pueden ayudar a los estudiantes con NEE a
acceder al curriculo y a participar activamente en el proceso de aprendizaje.

Ademas, la metodologia se refiere a las estrategias y técnicas de ensefianza que se utilizan para facilitar el aprendizaje. Para
los estudiantes con NEE, es importante utilizar una metodologia que se adapte a sus necesidades individuales. Esto puede
incluir el uso de instruccion diferenciada, aprendizaje cooperativo, ensefianza directa, entre otros. Una metodologia efectiva
puede mejorar la participacién y el rendimiento de los estudiantes con NEE. El Informante 4, en la cita 4:24 manifiesta
“tenemos estudiantes con déficit de atencion con hiperactividad, son vistos como niiios indisciplinados, incluso se usa
hasta la palabra malcriado entonces, los tienen sefialados y a cualquier problema intentan culparos sin entender que
parte quiza de su condicién ciertos comportamientos; empiezan a sefialar, sefialar y sefialar, ha intentar que se los
sancione; que se los regule, que se los cambie de sal6n. Entonces, los estan excluyendo y muchas veces hay papitos que
se sienten afectados por esto, no se sienten parte del grupo de padres y deciden quiza cambiarlos de la institucion o pedir
cambio de salon, simplemente por esto.”

Por lo que, las adaptaciones, los materiales y la metodologia son aspectos clave para garantizar que los estudiantes con NEE
tengan acceso a una educacion de calidad y puedan alcanzar su maximo potencial. Es responsabilidad de los educadores y
de la comunidad educativa en general garantizar que estos aspectos se tengan en cuenta en la educacion de los estudiantes
con NEE. Dando de esta manera, sentido a la teoria de la educacion inclusiva Ainscow (2003) y, Arnaiz (2004) que sostiene
que para que exista una educacion inclusiva de calidad se debe hacer reformas de los sistemas educativos para garantizar la
participacion efectiva y, por supuesto; el éxito de todos los educandos, incluidos aquellos estudiantes con necesidades
educativas especiales asociadas 0 no a una discapacidad, entendiendo que la educacion inclusiva promueve la creacion de
entornos educativos, Garcia et al., (2020), basados en la diversidad y la valoracion de las diferencias individuales, haciendo
cambios en los enfoques pedagdgicos, los curriculos y los entornos de aprendizaje para satisfacer las necesidades de todos
los estudiantes.

Figura Nro. 7: Red del cddigo Ambiente inclusivo
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Crear un ambiente inclusivo dentro de las instituciones educativas es de vital importancia para el desarrollo integral de
todos los estudiantes. Un ambiente inclusivo no solo reconoce y respeta las diferencias individuales, sino que también
valora y celebra la diversidad. Este tipo de ambiente permite a los estudiantes con necesidades educativas especiales (NEE)
participar plenamente en la vida escolar junto a sus compafieros, promoviendo la equidad y la igualdad de oportunidades.

Ademas, un ambiente inclusivo puede ayudar a desmantelar los estereotipos y prejuicios, fomentando un sentido de
pertenencia y aceptacién. En dltima instancia, un ambiente inclusivo puede mejorar el rendimiento académico de los
estudiantes, su bienestar emocional y su preparacidn para la vida en una sociedad diversa e inclusiva. Sobre esto, el
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Informante 7 en la cita 7:17 indica “esa parte lo hace el DECE en las formaciones, al inicio de la jornada. También
nosotros como tutores conversamos en horas de tutorias sobre el respeto, ya que el DECE nos capacita al inicio del
periodo lectivo y, también lo estd haciendo de manera regular”.

Reforzando de esta manera lo postulado por Morales et al., (2021), quienes encontraron que la educacion inclusiva debe
formalizar y profundizar en la planificacion de areas y estrategias que faciliten el aprendizaje significativo de los
estudiantes, promoviendo el respeto, la concientizacion, la participacion y sobre todo rechazando todo acto de acoso y/o
abuso hacia a cualquier miembro de la comunidad escolar.

5. CONCLUSIONES

Al explorar las experiencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa con respecto al acceso a la
educacion inclusiva en una Institucion Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde un enfoque fenomenolégico, se
puede concluir que los prejuicios, la movilidad, la estigmatizacion y la concientizacion son factores que pueden afectar
significativamente el acceso de los estudiantes con Necesidades Educativas Especiales (NEE) al sistema educativo formal.
Los prejuicios pueden crear barreras para los estudiantes con NEE. Estos prejuicios pueden provenir de la sociedad, de los
compafieros de clase, de los maestros e incluso de los padres. Los prejuicios pueden llevar a la discriminacion y a la
exclusion, lo que puede dificultar el acceso de estos estudiantes al sistema educativo formal.

Ademaés, al describir las vivencias y perspectivas de los miembros de la comunidad educativa sobre la participacion de los
estudiantes en actividades inclusivas en una Institucion Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde una perspectiva
fenomenoldgica, se puede concluir que la inclusion de los estudiantes con NEE promueve la diversidad y la equidad en el
entorno educativo. Cada estudiante, independientemente de sus habilidades, tiene el derecho a recibir una educacion de
calidad y a tener la oportunidad de aprender y crecer junto a sus compafieros. La inclusién de los estudiantes con NEE en la
comunidad educativa puede ayudar a desmantelar los prejuicios y la discriminacién, fomentando un ambiente de aceptacion
y respeto mutuo Yy, la participacion del estudiantado en actividades inclusivas es fundamental para entender y mejorar la
inclusion en la IE. Estos hallazgos resaltan la necesidad de politicas y practicas que promuevan la inclusién y la
participacion de todos los estudiantes.

Ademas, con respecto a explorar las vivencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa sobre el
aprendizaje en una Institucion Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde una aproximacion fenomenolégica se
puede concluir que es un aspecto clave para el éxito de la educacion inclusiva y, principalmente de los estudiantes, para que
puedan alcanzar todo su potencial y el aprendizaje sea significativo.

Finalmente, al indagar acerca de las vivencias y percepciones de los miembros de la comunidad educativa sobre la creacion
de un entorno inclusivo en una Institucion Educativa de la ciudad de Guayaquil, 2023, desde una aproximacién
fenomenoldgica, se puede concluir que crear un ambiente inclusivo dentro de la institucién educativa es de vital importancia
para el desarrollo integral de todos los estudiantes. Un ambiente inclusivo no solo reconoce y respeta las diferencias
individuales, sino que también valora y celebra la diversidad. Este tipo de ambiente permite a los estudiantes con
necesidades educativas especiales (NEE) participar plenamente en la vida escolar junto a sus compafieros, promoviendo la
equidad y la igualdad de oportunidades.
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